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[ Educacdo? Qual Pesquisa?
Qual ®esqu

Aos académicos dos estados sulinos
dedico profundo respeito pelos seus trabalhos encaminhados

ao IT Seminario da Anped-Sul, sob o tema “Qual Educagdo? Qual Pesquisa?”
(Atualizado em 09-07-2021)

Introdugdo

O que vou explanar sobre a investigagdo em Histéria da Educagdo marca a relevancia
da ciéncia da histéria e a série de explicagdes, que vou referindo, hd de levar a um debate
proveitoso sobre a prdtica investigativa. Por isso, redigi alguns itens cuja substdncia exporei
nas mais breves palavras que souber. Deem-me os leitores a liberdade de reconstituir a
educagdo pelo arreio da histdria, alimentar nossas mentes criativas e conversar com o
pretérito. Deem-me um tempo para inquirir o que de passado estd presente no presente, pois
este € o aprego que se tem da histéria da educagdo.

O primeiro item traz uma geral reflexdo sobre objetos de estudo em Historia da
Educagdo e a tarefa do pesquisador em inquirir a realidade e narrar seu passado, recente ou
remoto. Geralmente, hd uma historia interessante para revelar. A realidade educacional,
objeto deste estudo, deve ser entendida como resultado das atividades humanas, planejadas
e produzidas a imagem e semelhanga dos planos dos homens e, neste labor de criagdo, os
individuos tfambém se modificaram. Isso resulta em dmbitos cada vez maiores e mais amplos
de novas potencialidades, de capacidades individuais e de renovados conhecimentos. O
pesquisador entende, entdo, que precisa verificar essas relagdes e determinagdes, além de
identificar nesse processo as leis que regem a sociedade. E mais. O historiador da educagdo
percebe que a singular realizagdo humana foi concretizada a partir de uma absoluta
necessidade social de seu tempo.

Na investigagdo, o uso da abstragdo cientifica desvela as determinagdes e relagdes, os
nexos e as conexdes do pretérito dos objetos ou dos fatos observados, que, muitas vezes, a
consciéncia aparente ndo alcanga. A categoria organizagdo do trabalho diddtico, criada por
Alves (2005), capacita a tarefa educacional de revelar o essencial a investigar (MARX, 1982,
p. 235). Utilizando a categoria, este estudo aborda a forma histérica da Escola Moderna,



organizada por Ratke (1612) e Comenius, (1650) que se revela importante para o
entendimento da escola contemporadnea. Este é assunto do segundo item desta conferéncia.

O terceiro ponto desta comunicagdo langa alguns pontilhGes sobre a divisdo
normalmente feita entre a Escola Moderna e a Escola Nova, a partir da andlise de documentos
pertencentes a grupos escolares do interior de Santa Catarina. A organizagdo do trabalho
diddtico desses grupos escolares demonstra que as atividades dos homens do passado ainda
se encontravam presentes nessas instituicées. Refere-se, principalmente, a permanéncia do
método intuitivo, considerado pelos escola-novistas como participe da Escola Tradicional. A
divisdo entre a Escola Moderna e a Escola Nova foi fortemente acentuada pela Pedagogia
Progressista. Apresentamos algumas indicagbes para corroborar com a hipotese de que é
ténue o limite entre a Escola Moderna e a Escola Nova.

O Passado Esconde Os Segredos Do Presente

O titulo deste item é uma frase do professor Otdvio Ianni que expressa a ideia a ser
transmitida aos pesquisadores da educagdo, maduros e consolidados, jovens e iniciantes, pois,
nosso oficio € lidar com o pretérito recente ou remoto e com o olhar no porvir.

Como pesquisadores, distinguimos o pensamento que se guia pela especulagdo daquele
da ciéncia da histéria que se orienta pelas agbes concretas, realizadas pelo conjunto dos
homens. Nessa perspectiva, o pensamento considera que as ideias provém de determinadas
e especificamente historicas atividades dos homens. O entorno a nés, o real, o fato social -
objetos de nossa investigagdo - sdo produtos da atividade humana, resultados sdcio-
historicos, objetivagdes humanas. Trata-se da produgdo material, cultural e espiritual que os
homens, em seu conjunto, realizaram por meio de sua atividade de homens concretos e
historicamente determinados.

A reflexdo critica, realizada pela ciéncia da histéria, ha que enveredar por uma andlise
da conexdo interna da realidade. Como tal, as ideias que formam os pesquisadores ao tentar
compreender a existéncia real provém da base material. Sdo formas de pensamento vdlidas,
portanto, objetivas, ajustadas as relagdes materiais e culturais: “As ideias devem vir
grudadas das coisas, pois, provém da realidade. No entanto, a realidade social é injusta e
exploradora. |..] Por ser injusta e conflituosa, produz, também, ideias contraditérias”
(HOFF, 2010, p. 181). Assim, tanto a superficie de figura pronta e acabada das relagdes
sociais, quanto as ideias que dela provém, divergem muito, sendo efetivamente o inverso do
essencial a investigar.

Nesse posicionamento, a denominada natureza humana ndo é uma qualidade que se
possui, €, sim, uma qualidade que se adquire mediante a atividade laborativa, cujo resultado
forma o conjunto das objetivagdes humanas. Entendida como a esséncia humana historica,
ndo-especulativa, o conjunto das objetivagdes dos individuos ndo é opaco, mas perceptivel.
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Sob o ponto de vista da educagdo, os individuos, por meio de sua atividade, integram-
se na atividade reestruturadora da sociedade. Para isso, o educador deve desvelar os tragos
da histdria humana, que sdo perceptiveis porque sdo realizagées do género humano, portanto,
sdo criagdes materiais e culturais para satisfazer as necessidades do estémago e da fantasia.

“E o trabalho humano que produz realidades, coisas, mercadorias, imagens, palavras,
metdforas, expressdes, simbolos, piadas, pardbolas, maledicéncias e bondades” (TANNTI,
1987), ou, ainda, a carteira da sala, o livro, o caderno, o tecido, a lampada, a pedalada do
jogador e a prdtica do professor.

Dizei-me se na sala existe algum objeto material ou cultural que ndo foi criado pelo
homem ou ordenado pelo seu pensamento? O objeto de investigagdo ndo € mais um mundo de
objetos naturais; é um mundo de objetos humanos. A obra do artista, antes, ndo existia,
agora € um belo quadro de pintura. A subjetividade do artista a objetivou. Isso significa que
o mundo, que nés conhecemos, investigamos ou ensinamos, € um mundo que resultou da
atividade coletiva. Assim, qualquer objeto de pesquisa tem sua histéria e é preciso que ela
seja contada, narrada e analisada. Essa é a magia do pesquisador: buscar o essencial a
investigar, descobrir e desvelar os segredos do presente que o passado esconde.

O investigador anda favordvel a observagdo, que € o inicio de tudo. E um lugar
privilegiado de onde partir e de ativar o pensamento na busca do essencial a investigar. Mas,
a observagdo nhdo substitui o lugar da andlise. Esta inicia com o cérebro humano a se debrugar
sobre o observado e a inquiri-lo com o microscépio da abstragdo cientifica. Eo que prescreve
a investigagdo baseada na ciéncia da histéria. Quando a observacdo da realidade e,
especificamente dos fatos sociais, fala com a abstragdo cientifica, é da verdade que estdo
falando.

O pedreiro, que levanta paredes na construgdo, capta o essencial da atividade humana,
quando diz: “Levanto casas, levanto pontes. A minha mdo fez a cidade maior” (OLIVEIRA,
2000).

Assim, os individuos coletivamente, mediante seu trabalho, modificam o mundo externo
e, ao alterar o enftorno material e cultural, ndo somente exteriorizam a sua subjetividade,
mas também, produzem seu préprio espirito criador, ampliam seus horizontes, esbarram com
dificuldades, abrem espagos, transformam, causam dissensdes e discussdes, animosidades e
invejas, alegrias, e, principalmente, modificam-se a si préprios, humanizam seu espirito,
universalizam-se, criam habilidades, destrezas e se exercitam em novos conhecimentos.
Inventam e recriam um entorno maior, o que, se ndo fosse a alienagdo geral, serviria de
usufruto a todos os que pertencem ao género humano.

Nesse momento, o pesquisador sente que o grande rio da percepgdo, do entendimento
e do conhecimento, encosta nele as suas margens. A medida que trabalhamos, produzimos e
ampliamos o mundo com novos objetos humanos, fambém esculpimos o entorno material e

5



cultural do homem. O professor Ianni, em sala de aula, garantiu que ndo € blasfémia afirmar
que os homens sdo pequenos deuses a criar um mundo a sua imagem e semelhanga. Enquanto
género humano, estamos profundamente arraigados nas condigdes de trabalho, o que
demonstra a forga e a elevadissima determinagdo que o trabalho tem na constituicdo das
pessoas.

O homem que, por meio de seu trabalho, produz objetos culturais e materiais, fambém
descobre forte presenga de subjetividade os bens criados. Para investigd-los, é preciso ser
adepto da observagdo; e, depois, inquiri-los na sua esséncia. Torna-se um afazer facilitado,
porque sdo reconhecidos como produzidos pelo género humano.

Surge, entdo, a certeza de que s se investiga bem quando o olho se faz um olho humano
e quando o objeto estudado se torna um objeto histérico-social. Ao perquirir a realidade
nessa perspectiva, o pesquisador consegue ver outras cores, ouvir outros sons e sentir gestos
que nunca percebeu antes. Ele ganha mais ao entender que o objeto investigado € muito mais
rico do que parece ou do que aparece a nds. Ianni (1996) ensinou em sala de aula que Portinari
pintfou enormes as mdos dos operdrios e grandes, os pés dos camponeses, porque ele ndo
apenas observou a realidade social, mas, a enxergou com olho humano.

A mesa, a que estou sentado, ndo € apenas uma mercadoria, vendida e comprada pelo
prego do dia; ndo € apenas uma tdbua com quatro pés que serve para colocar as mdos, os
livros, o caderno, o notebook; ela fem uma histéria a contar que vai desde a derrubada da
drvore até sua confecgdo final. E preciso revelar o segredo do passado e mostrar a histdria
dessa mercadoria, porque ali aparece o suor dos homens, as qualidades dos trabalhadores, o
trabalho pago e ndo pago, a ciéncia, a tecnologia, talvez, um pouco de sangue e de fome do
trabalhador e todas as demais determinagdes que fazem parte constitutiva da histéria da
mesa. Esse é o essencial a investigar. Essas relagdes e determinagdes, que realmente
existem, ndo sdo visiveis ha mesa, mas, revelam o trabalho humano que a transformou num
produto social. Agora, a mesa é outra no nosso cérebro.

Se a observagdo for a mercadoria na vitrine, ela aparece somente como produto
acabado; esconde sua histéria. E o que consideramos fetiche da mercadoria, um poder que os
homens julgam estar inerente a alguma coisa, a dominar os individuos. Fetiche &,
essencialmente, esconder a histéria da criacdo e do desenvolvimento da produgdo da
mercadoria. Assim, o fetiche do sapato, que estd na vitrine, abre-se em visivel poder de
prego e de sedugdo e fecha-se em opacidade sobre os trabalhadores que o produziram

Acrescente-se que toda criagdo humana provém de uma intencionalidade baseada na
necessidade social, como foi o caso de uma professora, que lecionou numa escola paroquial
rural, a lidar com séries multisseriadas na década de 1950 e 1960. Ela arquitetou uma solugdo
prdtica, criativa, de uma necessidade educacional premente:



Comprei livros, um para cada série, huma livraria da cidade (Livraria Frederico Rech)
e o préprio dono, balconista, me garantiu que este material estava sendo usado pelos
colégios da cidade. Informei-me a respeito dos valores dos livros que iria adotar, mas
tinha certeza que seria um dnus elevado, para os pais, pessoas simples da agricultura.
A conselho do balconista, comprei algum material e alguns livros.

Vou dizer de uma compra que fiz. Tratava-se de um material para fazer massa. A massa
era gelatina. Colocada numa forma (aquelas de fazer pdo no forno de lenha), servia
como mimedgrafo. Escrevia os textos originais num papel carbono adquirido na livraria,
do tamanho de papel sulfite e, a seguir, tirava até 20 cépias. A massa era assim
preparada: numa forma de pdo colocava a gelatina, dgua quente e vinagre. Quando a
massa estava dura, eu colocava com todo cuidado o esténcil carbono para fazer a
matriz. Quando a 20% folha saia apagada, eu reaproveitava a massa para comegar
novamente as copias. Fiz planos de aula para cinco séries (Maria Germana Kihl. Museu
da Escola e da Infancia. Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. UTP).

O pesquisador descobre como, em caso de necessidade social, aparecem solugdes
praticas e Uteis. Sdo prdticas historicas e permanecem enquanto ndo se descobrir uma nova
forga produtiva a substitui-la. O uso da massa de gelatina resultou de uma energia posta em
prdtica, determinada pelas condigées em que os homens se encontravam. Sendo histdrica,
foi, também, transitéria, logo superada por outras formas. Essa mindscula forga produtiva,
ao ser criada, revela, ipso facto, as relagdes sociais de uma comunidade de pequenos
proprietdrios, desamparados pelos 6rgdos publicos, que se obrigaram a construir e manter a
escola, mobilid-la, pagar os honordrios dos professores, sem dispor de uma caixa escolar para
adquirir livros diddticos e material de ensino.

Isso ocorreu num ano em que os grupos escolares, simbolos da modernizagdo,
comemoravam 60 anos de ensino publico no Brasil.

Por meio dessas consideragdes, justificamos o titulo de nosso tema: qual educagdo?
Qual pesquisa? Em todos os casos, o passado esconde o segredo do presente. Ao pesquisador
cabe reveld-lo.

O Passado Sequer E Passado

Qualquer objeto que investigamos é fruto da atividade humana e costuma esconder a
parte essencial. E mais: o pretérito ndo é puramente passado. Ao vinho tinto seco, que
estamos tomando, foi dado uma gostosa configuragdo pelo trabalho passado, com variedade
de cepas, longamente pesquisadas e experimentadas. Ele foi produzido no passado e estd
presente no presente.

Até aqui, para esclarecer a configuragdo desta exposigdo, procurou-se dar exemplos
com a taga de vinho, objetos, produtos, mercadorias, fetiche e segredos a revelar. Para
esclarecer bem, acionou-se até um pinheiro derrubado na mata, cujo sonho fora tornar-se
uma mesa de conferéncia.



Na investigagdo, o uso da abstragdo cientifica desvela e torna presentes as
determinagdes e relagdes, os nexos e as conexdes do pretérito dos objetos ou dos fatos
observados, que a consciéncia aparente ndo alcanga. Para desvelar os segredos da escola
contempordnea, buscou-se uma categoria de andlise e a encontrei na exposigdo do professor
Gilberto Luiz Alves, identificada por ele como organizagdo do trabalho diddtico, que tem sua
base material na produgdo manufatureira. Essa categoria, no plano mais genérico e abstrato,
envolve trés aspectos: “Ela €, sempre, uma relagdo educativa que coloca, frente a frente,
uma forma histérica de educador, de um lado, e uma forma histérica de educando(s), de
outro” (ALVES, 2005, p. 11).

A categoria em seu segundo aspecto “realiza-se com a mediagdo de recursos diddticos,
envolvendo os procedimentos técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias educacionais
pertinentes e os conteldos programados” (ALVES, 2005, p. 12).

O terceiro aspecto enuncia que a forma histérica de organizagdo do trabalho diddtico
“implica um espago fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre” (ALVES, 2005, p. 12).

Utilizando a categoria, abordou-se a forma histérica da Escola Moderna, organizada
por Ratke e Comenius, que se revelou importante para o entendimento da escola
contemporadnea.

Encontrei o Professor Alves a ler Comenius (1650). Eu lia Ratke (1630). Este, com 20
anos a mais de idade; aquele, mais universal na sua organizagdo do trabalho diddtico. Os dois
conheciam-se. Igual a nova arte de ensinar de Ratke, o bispo mordvio apresentou idéntica
proposta, totalmente nova, de organizagdo do trabalho diddtico. Ambos se dedicaram a escola
burguesa, instituida da forma como ainda a encontramos na atualidade.

A Arte de Ensinar de Wolfgang Ratke foi publicada em lingua portuguesa sob o titulo
Escritos sobre a Nova Arte de Ensinar de Wolgang Ratke (1571-1635): textos
escolhidos, da “Colegdo Cldssicos da Educa¢do” da editora Autores Associados. Nele
encontram-se orientagdes escolares, manuais diddticos e suas lutas para instituir um novo
ensino, sob a concepgdo de Allunterweisung (Instrugdo de tudo), dividido em partes
organizadas para a prdtica pedagdgica. “Nenhuma crianga sem escola” e “aprender é fdcil”
foram seus dois lemas. O pedagogo alemdo produziu muito e fracassou muitas vezes na
instalagdo de escolas e de seu método diddtico. A sociedade ainda ndo estava em condicoes
de erigir a universalizagdo do ensino e de travar lutas para que todas as criangas e todos os
jovens frequentassem as escolas. Em toda parte, o diddtico, como ele se autodenominava,
repetia a sua bandeira de luta em duas frases fundamentalmente idénticas: “Nenhuma
crianga sem escola” e “Uma educagdo para todos”.

O pedagogo alemdo produziu temas e prdticas educacionais como conquistas
definitivas, sempre recriados e adaptados as novas situagdes historicas que os acolheram,
expressos nas temdticas, assim enumeradas: educagdo para todos, ensino publico, obrigatério
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e gratuito, administragdo publica das escolas, participagdo da sociedade na educagdo escolar,
economia de tempo e de recursos na aprendizagem, método indutivo de ensino e distribuigdo
gratuita de manuais diddticos para efetivar a nova arte de ensinar.

Ratke descreveu seu Método em vdrios livros. Apresentou uma escola burguesa, ndo
mais baseada no preceptor/discipulo, nem no modus parisiensis, mas articulada a produgdo
manufatureira da produgdo material. A proposta de uma completa divisdo do trabalho pode
ser resumida:

Um dnico professor, com a presenga de dezenas de alunos, num mesmo lugar e,
utilizando o mesmo instrumento de trabalho, o manual diddtico, ministrava o mesmo
ensino a todos, na mesma hora e ao mesmo tempo. Conforme ele préprio afirmou, o
ensino fornava-se mais barato, com menor custo e tempo de aprendizagem. Utilizou,
em larga escala, os manuais diddticos que se tornaram as ferramentas do ensino e que
permanecem na organizagdo do trabalho diddtico até hoje (HOFF, 2008, p. 8).

Tem-se aqui a organizagdo do trabalho diddtico, sob o aspecto da relagdo educativa de
um professor e dezenas de alunos na tarefa da prdtica pedagdgica; sob o aspecto da
utilizagdo de determinados recursos de ensino, especificamente, de manuais didaticos; e sob
o aspecto de um espago fisico préprio, a proporcionar idéntico ensino a todos os alunos
(ALVES, 2005, p. 11-12).

O Método Intuitivo: O Passado Esta Presente No Presente

O método indutivo esteve presente no ensino de Ratke, como se pode verificar quando
afirma: “Em primeiro lugar a coisa em si mesma; depois, o modo da coisa” (RATKE, 2008, p.
51). Deve-se - recomenda - proceder na diferenciagdo das localidades, mostrando as coisas
préprias que se encontram na cidade ou as coisas tipicas que existem na aldeia, como, por
exemplo, a Casa do Conselho nas cidades e a casa paroquial nas aldeias. Também podem ser
feitas perguntas sobre os muros, tdmulos, cercas e taludes nas cidades e nas aldeias. Seu
método parte “do conhecido ao desconhecido” (RATKE, 2008, p. 62).

Ratke inicia o ensino com o observar as coisas, observar para descobrir as formas das
coisas que somente é proficua quando se passa do conhecido para o ndo assimilado - insistia
ele.

O Regulamento de Gotha (1642) segue literalmente as orientagdes prescritas por
Ratke, ao instituir a divisdo do trabalho diddtico, por meio da seriagdo e da divisdo das
matérias: “Também é barato quando os jovens sdo distinguidos e sempre colocados juntos e
em conjunto aprenderem uns com os outros” (DIETRICH; KLINK, 1972, p. 38).

O Regulamento de Gotha coloca-se favordvel ao ensino da observagdo da realidade.
Assim, o professor ensina as horas, mostrando a duragdo de uma hora no relégio, na
ampulheta ou no reldgio de sol. Em relagdo ao reldmpago e ao trovdo, hd que se fazer entender
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a causa de o raio aparecer antes de se ouvir o estrondo do trovdo, apesar de ambos ocorrerem
ao mesmo tempo. Isso pode ser experimentado com um tiro de espingarda disparado de longe.
Ndo obstante o fogo e o tiro ocorrerem ao mesmo tempo, o fogo € visto logo e o tiro € ouvido
somente depois (DIETRICH; KLINK, 1972, p. 87).

Percebe-se que a Arte de Ensinar de Ratke (1612) e o Regulamento de Gotha (1642)
configuram-se a partir do método indutivo, mais tarde denominado método intuitivo ou ligdo
de coisas. Ratke utilizava as préprias coisas e, também, as figuras a serem observadas.
Comenius prescrevia somente as figuras das coisas, a orbis pictus (a figura do mundo).

Ratke (2008, p. 62) orientava: quando as criangas tiverem apreendido a calcular, os
professores deveriam dirigir seus alunos as préprias coisas, como a um jardim e observar os
canteiros e fazer com que os jovens o medissem com uma vara e descrevessem o cdlculo
feito.

O método intuitivo, considerado pelos escola-novistas como participe da Escola
Moderna ou Tradicional, foi organizado em relagdo educativa, com a utilizagdo de manuais
diddaticos e em sala de dezenas de alunos por alguns séculos, passando por Basedow,
Pestalozzi, Herbart, Buisson, Calkins, Rui Barbosa e outros. A relacdo educativa de
professor/aluno ocorria num prédio préprio, centrando-se o ensino ho manual diddtico, nos
quadros murais e nos cartazes. Essa organizagdo do trabalho diddtico da Escola Moderna ou
Tradicional foi reprovada pela Pedagogia Nova que se definiu progressista.

Sdo dadas, nos pardgrafos seguintes, algumas pequenas indicagdes para corroborar
com a hipdtese de que é ténue o limite entre a Escola Moderna e a Escola Nova. A investigagdo
langa pinguelas sobre as dguas que as dividem, analisando documentos pertencentes a grupos
escolares do interior de Santa Catarina. Esses grupos sdo uma amostra a revelar que as
atividades dos homens do passado ainda se encontram presentes nessas instituigoes
escolares.

Ao examinar os arquivos do 6. E. Gustavo Richard, de Campos Novos, SC, encontramos
o inspetor regional a insistir com o quadro docente nos seguintes termos: “As aulas sejam
muito prdticas e intuitivas” (TERMO de Visita do Inspetor, margo de 1941), determinagdo
que repercutia nas reunides dos professores.

Na Ata de Inspegdo de 22 de agosto de 1947, ha diversas recomendagdes do inspetor
de ensino a organizagdo do trabalho diddtico, ao propor que o professor inicie o ensino com
0 “objeto de estudo ou, pelo menos, com gravuras do mesmo para que o aluno possa examinar”.
O inspetor de ensino, presente d reunido dos professores, ensina: “Sé aprende o aluno que
quer aprender e este querer sé é despertado pelo interesse em uma aula prdtica, vivida e ndo
apenas assistida pelo aluno” (ATA de Inspegdo de 22 de agosto de 1947). O interesse dos
alunos era considerado de vital importancia.
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A diretora do 6. E. Gustavo Richard, ao assistir a uma aula sobre Conhecimentos
Gerais, ministrada por uma professora, avaliou: “Gostei muito porque abrangeu um assunto
que interessou aos alunos”. (Ata da VI Reunido Geral de agosto de 1948). Herbart se fez
presente e inspirou a diretoral

O plano de aula de uma professora, apresentado a avaliagdo dos professores em
reunido pedagdgica, e a posterior aula prdtica por ela ministrada frente aos colegas, mereceu
do inspetor regional a seguinte adverténcia: “As associagdes devem vir em separado ho plano
de acordo com as Instrugdes do Departamento de Educagdo”. (ATA da IV Reunido
Pedagdgica, maio de 1948). Percebe-se que havia uma orientagdo da Inspetoria Regional, por
meio do Departamento de Educagdo e, assim, tratava-se de uma instrugdo publica, oficial e
determinante para se aplicar o Método Herbartiano.

Na Reunido de Junho de 1948, a Ata n°® 5, do G. E. Gustavo Richard, refere-se a uma
aula de Geografia (Bacia Amazdnica), ministrada pela professora e assistida pela diretora e
pelos professores. A professora Ema apresentou seu plano e ministrou a aula sobre Bacias
Fluviais do Brasil para as criangas. Fez-se a critica: ao falar sobre o rio Amazonas, a
professora ndo aproveitou o interesse da classe para explicar, ao citar as palavras maré,

porto fluvial, a abunddncia de assuntos ventilados (ATA da V Reunido Pedagdgica, junho de
1948).

As atas registraram a dificuldade dos professores ndo em iniciar o ensino fazendo a
crianga observar as coisas, mas em fazer a associagdo dos objetos observados, em associar
0 home as coisas, perceber, refletir, julgar.

O método intuitivo, considerado pretérito e caracteristico da Pedagogia Moderna,
continuava presente no periodo de vigéncia da Escola Nova.

Conclusdo

Os pesquisadores da educagdo entendem que a organizagdo burguesa do trabalho
diddtico nasceu com Ratke e Comenius e estendeu-se, com singularidades prdprias, a Escola
Nova e a atualidade. Nas orientagdes publicas do ensino encontram-se a mesma instrugdo: a
relagdo educativa - professor e aluno com formagdo atual - instituida por dezenas de alunos
num espago Unico; a centralizagdo dos conteldos nos recursos diddticos, principalmente no
manual diddtico que fornecem todo o conteldo programdtico; e a divisdo do trabalho em
seriagdo e divisdo de unidades de ensino. Essa organizagdo ¢ essencial para se entender os
objetos de pesquisa.

Os documentos das escolas normais e dos grupos escolares, localizados no interior dos
estados sulinos, poderdo fornecer material Gtil para novos estudos. Constatamos, apenas de
forma empirica, que os Udltimos encontros cientificos da regido sul — Histedbr, em Ponta
Grossa, (2007), ANPEd-Sul em Santa Maria (2006) e em Itajai (2008) — mostraram um
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aumento significativo de trabalhos que investigaram documentos de instituicdes escolares
do interior dos estados sulinos, posto que os locais, em que se realizaram os eventos, atrairam
mais os pesquisadores do préprio lugar. O mesmo ocorreu com os estudos apresentados em
semindrios e encontros cientificos que seguiram a andlise da categoria organizagdo do
trabalho didatico.

Foram produzidas adaptagdes singulares no decorrer da histéria dos homens, mas
permaneceu a mesma estrutura de trabalho manufatureiro criado por Ratke e Comenius,
enquanto a produgdo material da vida abandonou hd tempos, a fase concorrencial e encontrou
novas formas de organizar a produgdo.

Cabe aos pesquisadores a tarefa de ndo apenas fundar a investigagdo nessa categoria,
mas também, conforme Alves (2005) criar uma nova organizagdo do trabalho pedagdgico.

Percebe-se que os pesquisadores da educagdo, cada vez mais, experimentam o gozo de
criar e de ir ao fundo da escuriddo para atingi-la com clareza. Nessa incumbéncia, cabe-lhes,
também, inquirir os singulares objetos de pesquisa, sempre associados a totalidade, ao
universal.
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